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La presente edici—n de la Revista PRELAC interpela a la educaci—n en uno de los puntos m‡s
sensibles y menos abordados: su misi—n esencial, su significado y sentido para mundo de hoy,
ba–ado ya de futuro. Los textos que compartimos intentan separarse por un momento de temas
urgentes y necesarios como los recursos, las estructuras, la gesti—n, para intentar un sobrevuelo
trascendente y profundo a la vez. Un vuelo que recupere perspectivas integrales y permita m‡s
certeros aterrizajes.

El mundo camina m‡s r‡pido que la escuela y ella aœn muestra resistencias para un nuevo
di‡logo con las modificaciones del contexto. El mundo educativo no alcanza todav’a a descifrar -
y responder proactivamente- el cambio de la vida cotidiana y pœblica. Un vac’o de SENTIDO
precisa ser enfrentado para encontrar un nuevo sentido, que reconozca los universos individual y
colectivo, el escenario mundial, el vŽrtigo en la producci—n y distribuci—n del conocimiento, los
avances de la ciencia y la tecnolog’a, la diversidad cultural.

Este nœmero de la revista recupera aportes te—ricos en esta l’nea de cuestionamiento esencial
y tambiŽn de visiones estructurales y de largo plazo, de aportes para la humanizaci—n y el pleno
ejercicio de derechos como ciudadanos. Pretende aventurarse en miradas que integren a lo educativo
la visi—n de otros sectores y disciplinas.

El tratamiento del tema de los sentidos de la educaci—n constituye una de las orientaciones
centrales del Proyecto Regional de Educaci—n para AmŽrica Latina y el Caribe, PRELAC, que gu’a
el quehacer de la UNESCO en nuestra regi—n. El tema est‡ presente con toda su carga cr’tica y
esperanzadora en su Foco EstratŽgico 1, ubicado como prioritario por los ministros de Educaci—n
de la regi—n en la primera reuni—n del Proyecto (noviembre 2002).

Este proyecto asume los pilares del siglo XXI del Informe Delors como pauta para interrogarse
sobre los sentidos de la educaci—n: aprender a hacer, aprender a aprender, aprender a vivir juntos,
aprender a ser.  Y ratifica que en su comprensi—n est‡n las claves para responder desde la educaci—n
al escenario mundializado.

La revista se nutre en gran parte de los debates del encuentro ÒLos sentidos de la Educaci—n
y la CulturaÓ. Organizado en marzo 2005 por la UNESCO, el Ministerio de Educaci—n y el Consejo
de la Cultura y las Artes de Chile, congreg— a figuras de Europa y AmŽrica Latina que interpelaron
y rearmaron visiones de la educaci—n desde diversos ‡ngulos. Estuvieron presentes los puntos de
vista de la filosof’a y de la Žtica, de la ciencia y las artes, de la participaci—n ciudadana y los
derechos y la frase Òcultivar la humanidadÓ fue el lema por el que apostamos y dirigimos nuestros
pasos en esa actividad.

A las propuestas all’ presentadas sumamos ahora aportes nuevos desde otras perspectivas
relacionadas con la construcci—n de identidad personal y colectiva para este mundo cargado de
prisas, incertidumbres, riquezas y contribuciones sorprendentes.

Compartimos con ustedes estas reflexiones sugestivas para pensar desde la teor’a, y sin perder
de vista la rica experiencia desarrollada, temas trascendentes que se expresar‡n a futuro en dise–os
curriculares novedosos, en roles alternativos de docentes, en nuevas pautas de cultura y gesti—n
institucional.
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Roberto Carneiro
Fil—sofo, Portugal.

La bœsqueda de sentido

revistaprelac

La creaci—n de sentido forma parte de la aventura
humana.

Ser humano Ðen su esencia ’ntimaÐ es procurar entender
la vida y encontrarle un sentido a las cosas. Nuestra bœsqueda
incansable de la felicidad es, sin duda, la bœsqueda de un
sentido duradero a la existencia humana.

Comprender este ideal humanista no es tarea f‡cil en
nuestros d’as.

Por ello, observamos una verdadera explosi—n de los
estudios sobre la felicidad y de la investigaci—n acadŽmica
efectuada en torno a temas como el optimismo, las emociones
positivas, rasgos ÒfelicesÓ de personalidad y atributos rela-
cionados que contribuyen a la realizaci—n de la personalidad.

Seligman, uno de los m‡s renombrados especialistas y
profesor de la Universidad de Pennsylvania, resume los
resultados de su investigaci—n en el libro Authentic Happiness
(2002), en el cual presenta tres grandes componentes de la
felicidad: placer, compromiso y sentido. Esta tercera vertiente
es lo que define como Òel uso de fuerzas personales para
servir a fines o prop—sitos mayoresÓ. Agrega que de los tres
componentes identificados, determin— que el primero
(hedonismo) es el menos consecuente o duradero.

Por consiguiente, es del compromiso profundo con la
familia, el trabajo, los amigos y otros intereses, as’ como del
esfuerzo continuo de conquista de sentido Ðy de coherenciaÐ
para la vida, que surge, en lo esencial, un mayor o menor
grado de felicidad interior de la persona.

De este modo, es comœn observar que las personas de
ÔcausasÕ, aquellas que se movilizan intensamente en la lucha
por grandes objetivos sociales o humanitarios que trascienden
su esfera privada de intereses, son espiritualmente m‡s
propensas a vivir felices y en armon’a con el universo que las
rodea.

Sin embargo, la bœsqueda estructurante de sentido para
la relaci—n humana con el mundo es un concepto personal
de creciente complejidad.

Vivimos, efectivamente, en una Žpoca especial: la de la
muerte de la distancia y del tiempo.

El popular buscador Google1 da curso actualmente a
m‡s de 200 millones de bœsquedas por d’a en 90 idiomas
distintos. No obstante, las fronteras del sentido y de la
inteligibilidad no se expanden, proporcionalmente, en un
mundo de complejidad y fragmentaci—n crecientes.

VeriSign, empresa que opera gran parte de la
infraestructura de Internet, procesa nueve mil millones de
pedidos de dominio por d’a (accesos .com o .net). Sin
embargo, el ÒdominioÓ de la comprensi—n humana se ÒencogeÓ
a cada instante en un contexto de fragmentaci—n progresiva.

La tecnolog’a WiFi proclama la movilidad como el icono
supremo de la posmodernidad al prometer conexiones
inal‡mbricas, de alta velocidad, a cualquier persona, en
cualquier lugar y todo el tiempo. Entre tanto, la humanidad
sigue precipit‡ndose a la incomprensi—n, a la dificultad de
crear un nexo sustentable para el planeta, y a la pŽrdida del

1 Los datos sobre los œltimos emprendimientos en la sociedad de la informaci—n
fueron obtenidos de Friedman, T.L., Is Google God?, NY Times.com, 29 de
junio de 2003.
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2 Bruner, Jerome (1986). Actual Minds, Possible Worlds, Cambridge,
Massachusetts: Harvard University Press, p. 14.

3 Citado a partir de Carneiro, R. (2001). Fundamentos da Educa•‹o e da
Aprendizagem, Vila Nova de Gaia: Fundaci—n Manuel Le‹o.

buen sentido. La conexi—n a la Òbanda ancha tecnol—gicaÓ se
enfrenta con las dificultades del di‡logo humano entre personas
diferentes, que sigue estando en Òbanda estrechaÓ.

Es un mundo que ya no asimilamos totalmente ni podemos
controlar. La tensi—n creada por la disparidad entre, por un
lado, nuestros bellos modelos explicativos de c—mo funciona
el mundo y, por otro, la experiencia generalizada de sincretismo,
formula nuevas interrogantes en ‡reas clave de la comprensi—n
humana. Estas interrogantes ponen en tela de juicio el lugar
de la conciencia humana Ðy de su devenir en el transcurso
de la historiaÐ e interpelan a los conceptos b‡sicos del
aprendizaje moderno, al mismo tiempo que desaf’an nuestras
concepciones educativas del pasado.

Jerome Bruner define las l’neas maestras del gran tema
emergente2: ÒLa narrativa debe construir dos paisajes
simult‡neos. Uno es el paisaje de la acci—n, en que los
constituyentes son los argumentos de la acci—n: agente,
intenci—n u objetivo, situaci—n, instrumento, algo que
corresponde a una Ôgram‡tica de la historiaÕ. El otro es el
paisaje de la conciencia: aquello que los comprometidos en
la acci—n saben, piensan o sienten, o no saben, no piensan
o no sienten. Estos dos paisajes son esenciales y distintosÓ.

Pero la verdad es que el paisaje de la conciencia humana
padece de orfandad. El vŽrtigo tecnol—gico ha tomado posesi—n
de lo cotidiano. La velocidad a que se procesa el cambio va
en aumento y dificulta la interiorizaci—n de las crisis. El futuro
se presenta, cada vez menos, como la proyecci—n del pasado3.

En este torbellino, la educaci—n Ðeminente funci—n socialÐ
est‡ atrapada en la transici—n del milenio entre Òdos fuegosÓ,
dos estilos de sociedad. Desde siempre ubicada en la l’nea
divisoria entre permanencia y mutaci—n, entre conservaci—n
e innovaci—n, la funci—n educativa est‡ sometida a tensiones
sin precedentes. Ella es el claro espejo de todas las
contradicciones que azotan nuestras sociedades; pero, dicho
esto, es tambiŽn importante constatar que en ella est‡n
cifradas todas las esperanzas de mejor’a de la sociedad
futura. En la era del conocimiento y de la abundante
informaci—n, la educaci—n readquiere una posici—n de realce
en las visiones estratŽgicas del porvenir colectivo.

En la sociedad anterior, estable, simple y repetitiva, la
memoria dominaba el proyecto, los principios se transmit’an
inmutables, los modelos ejemplares se conservaban como
arquetipos. Era la primac’a de la estructura sobre la gŽnesis.

En la nueva sociedad, inestable, inventiva e innovadora,
el proyecto se superpone a la memoria, el futuro domina el
pasado, los modelos son constantemente puestos en tela
de juicio. Es la primac’a de la gŽnesis sobre la estructura.

El horizonte del nuevo siglo reclama, por ello, un rebrote
de la educaci—n como reflejo y proyecto de una cultura;
arraigada en la memoria, pero abierta al porvenir. Esta
densificaci—n cultural del proyecto educativo exige la sabidur’a
de las s’ntesis, la correcta se–alizaci—n de los fines y la
detecci—n del hilo de Ariadna que garantiza seguridad a la
aventura del aprendizaje.

© UNESCO/Dominique Roger
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Los sofistas Ðprimeros educadores profesionales ambulantesÐ
se desplazan incesantemente hacia las comunidades para
brindar a los j—venes una formaci—n triple: en la virtud, en las
artes de la pol’tica y en el gobierno o administraci—n de la
ciudad.

En Roma, la tradici—n helŽnica se retoma y la polis es
sustituida por la civitas y la paideia se reconstituye bajo el
lema de humanitas. A tal punto Žsta es una prioridad en la
concepci—n de la civilizaci—n greco-latina que Plutarco, en
un bello proverbio alejandrino, proclama la urbes ludimus,
es decir la ciudad divertida, como el mejor ambiente instructor,
donde a la educaci—n se le identifica con el ocio infantil.

Tiempo libre pasa a ser sin—nimo de disponibilidad de
esp’ritu para aprender.

Esta visi—n no ser‡ muy distinta de la Ciudad de Dios
agustina (Civitas Dei), donde el s‡bado es perpetuo y la
felicidad es eterna, o de la Heli—polis de Campanella, donde
la ciudad del sol es una nueva ciudad-escuela.

Los templos desempe–an en las primeras urbes el papel
de centros de poder econ—mico, pol’tico, religioso y social.
Los funcionarios y escribas instalados en ellos representan
las formas m‡s embrionarias de los ulteriores aparatos de
Estado.

La civilizaci—n maya, que alcanza su apogeo cerca del
siglo IV, se apoy— fuertemente en la ciudad. Uaxactœne y
Tikal son exponentes indesmentibles de esto, y a ellas se
asociaron nœcleos poblacionales como Palenque, Piedras
Negras y Cop‡n. Para esta notable civilizaci—n, la ciudad
estaba considerada, en su conjunto, como un templo.

El crepœsculo
de la civilizaci—n
maya Ðque culmin—
en su misteriosa
desaparici—n en la
transici—n del siglo
XV al XVIÐ es la
consecuencia de
una terrible lucha
entre ciudades que
la debilita y la hiere
de muer te. Las
grandes crisis de la
ciudad est‡n, pues,

ineludiblemente asociadas a turbulencias pol’ticas y de modelo
educativo. Esta correlaci—n surge, en su forma extrema, con
la ciudad negativa, nociva para el proyecto educativo de
Emilio, circunstancia que llev— a J.J. Rousseau a teorizar sobre
la superioridad en la educaci—n de j—venes de la comunidad
campesina y de las peque–as colectividades rurales.

En otras palabras, se trata de reinventar una nueva
paideia, vocablo que, en la rica tradici—n helenista, es
sin—nimo, simult‡neamente, de educaci—n y de cultura. Ahora
bien, no existe paideia sin compromiso. Desde luego,
compromiso de cada individuo, consigo mismo y con un
proyecto claro de vida, para transformarse plenamente en
persona. Igualmente, compromiso con sus grupos sociales
de pertenencia y con la sociedad como un todo para
transformarse en ciudadano de cuerpo entero, en la realizaci—n
de deberes y de derechos de participaci—n que son
irrenunciables a una conciencia c’vica bien formada.

En nuestra matriz civilizacional, ciudadan’a y ciudad
ocupan un lugar de relevancia.

La ciudad siempre ha estado en el centro de la historia
de la civilizaci—n.

Las primeras ciudades conocidas nacen en Mesopotamia
hace seis mil a–os. Uruk, Eridu, Ur, Babilonia, evocan en la
lejana memoria colectiva del planeta las primeras ciudades-
Estado independientes, dotadas de autonom’a de proyecto.

No es una simple coincidencia temporal que estos
primeros nœcleos urbanos sean contempor‡neos de la
aparici—n de la escritura. El salto en la complejidad gregaria
de las formas de vida en comœn est‡ ’ntimamente asociado
a uno de los m‡s dram‡ticos descubrimientos culturales: la
forma de comunicar de modo estable y a travŽs de las
barreras del tiempo.

Igualmente, la historia griega en el per’odo que transcurre
entre Homero y Alejandro se inspira en la polis, considerada
como la forma suprema de la vida colectiva y de la expresi—n
del esp’ritu. Incluso la
pol’tica, considerada
como la organizaci—n
de la convivencia, gira
concŽntricamente en
torno al centro de la
ciudad, dado que la
polis es la preocupa-
ci—n fundamental de la
filosof’a plat—nica y el
agente de la paideia.

Atenas asume
orgullosamente su
condici—n de ciudad
educadora de Grecia. En sus calles y plazas los ni–os y
j—venes son recogidos por pedagogos que los conducen a
conferencistas, citaristas, gramatistas, para que puedan
aprender. La educaci—n constitu’a un fin œltimo de la sociedad,
en todas partes y todo el tiempo. La ciudad asume la
responsabilidad de nunca descansar en su af‡n educativo.

revistaprelac
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esp’ritu para
aprender.

©
 U

N
E

S
C

O



EDUCACIîN PARA TODOS.  9

La bœsqueda de sentido

Incluso la citt‡ renacentista surge de una mezcla de utop’a y de top’a. Si la ciudad pierde urbanidad
hay que retomarla en un no-lugar o en un lugar donde urbe y escuela no se contradigan.

Transcurridos varios milenios desde sucesivas ascensiones y colapsos de ciudad, as’ como desde
mœltiples concepciones y crisis concomitantes de educaci—n, la vieja polŽmica subsiste. Hoy, matizada
con contornos de dramatismo y de urgencia, la eligen como una de las nuevas materias m‡s importantes
de nuestra conturbada contemporaneidad.

Efectivamente, si la ciudad naci— entronizada como la expresi—n de la civilizaci—n, elevada a su
exponente m‡ximo, no es menos cierto constatar que ella presenta hoy los s’ntomas m‡s preocupantes
del declive de la civilizaci—n. Es la ciudad injusta, la ciudad violenta, socialmente fracturada, deshumana,
descontrolada en su crecimiento. La ciudad ecol—gicamente sofocante, la ciudad sin alma, cuyo centro
Ðel agoraÐ dej— de ser el coraz—n de la actividad c’vica y comunitaria para transformarse, cual mutante
que se degenera, en el escenario de todas las confrontaciones y desesperaciones humanas.

Restituir urbanidad a la ciudad es la condici—n de su supervivencia y de la civilizaci—n que en ella
se apoya. La resoluci—n del problema urbano es hoy una especie de medida del desarrollo humano.
Pero constituye tambiŽn un desaf’o matricial para la rehabilitaci—n de la ciudad educadora que, por
analog’a con la funci—n procreadora que asegura la continuidad biol—gica de la especie, es la fiel
depositaria del mandato de renovaci—n de las comunidades y garante de la supervivencia humana
en sociedad.

Civitas, en su sentido amplio, se traslada al mismo Žtimo de civilizaci—n y de ciudadan’a; es decir,
desemboca en una invitaci—n a la participaci—n democr‡tica.

El mundo, en su totalidad, est‡ cada vez m‡s urbano. Lamentablemente, la aglomeraci—n
poblacional es frecuentemente ca—tica; sobre todo en los pa’ses en desarrollo, la ciudad es hoy
escenario de sufrimiento y s’mbolo de la degradaci—n humana.

Por eso, salvar la ciudad es parte integrante del ideario de progreso y del avance de la humanidad.
El sedentarismo iniciado hace diez mil a–os Ðsi se compara con los millones de a–os de nomadismo
humano que lo precedieronÐ aœn est‡ en la infancia del arte. Aprender a vivir juntos, en amplios
conglomerados, es todav’a una habilidad rudimentaria, algo superficial. Sin embargo, hay esperanza.
El Žnfasis que viene siendo puesto en una educaci—n para la ciudadan’a es una respuesta posible a
dicha necesidad impostergable de m‡s civismo y de mejor ciudad.

Invertir la erosi—n humana y combatir el declive citadino forman parte ’ntegra del nuevo proyecto
educativo para el siglo XXI. Estos objetivos son covariantes con la humanizaci—n de la gran urbe,
con la restituci—n de savia a la vida comunitaria, con el descubrimiento de nuevos fori para sustentar
la educaci—n vitalicia, con la pac’fica y constructiva mezcla de gentes, con la reversi—n de los
factores an—micos que la vienen debilitando en las œltimas dŽcadas.
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La diversidad y la creatividad conviven en conjunto en
esa ciudad. Desde siempre, ella se asumi— como receptora
de la expresi—n m‡s poderosa del pluralismo humano.
Transformar ese potencial en un acto creador es uno de los
mayores desaf’os que la nueva sociedad y la nueva econom’a
plantean a la vieja ciudad. De este modo, la ciudad est‡
predestinada a volver a ser el motor de progreso y de
bienestar, funci—n que siempre le ha estado confiada.

Una ciudad educadora y de aprendizaje permanente se
preocupa atentamente de su escuela. ƒsta constituye su
patrimonio moral, cultural y espiritual, sin el cual le ser‡ dif’cil
reconstruir los caminos para el progreso humano. Pocas
otras instituciones poseen la radicalidad social de vocaci—n
y proyecto que permiten elegir a la instituci—n educativa
como un socio nuclear de un nuevo proyecto de ciudad.

El reordenamiento del espacio aprendiz de la ciudad,
tomando a las escuelas como puntos de aplicaci—n, es en
s’ mismo un desaf’o civilizador y generador de civilidad.

Pero la paideia Ðy su aplicaci—n al modelo comunitario
urbanoÐ tambiŽn nos ense–a que la construcci—n de sentido
es una actividad t’picamente impulsada por la cultura. Siendo
la cultura, y sus elementos, productos de la historia y de la
socializaci—n, no es de extra–ar que en virtud de la partici—n
de sus sistemas simb—licos Ðnuestra
verdadera Òcaja de herramientas
comunitariasÓ 4, la educaci—n para el sentido
y la discusi—n del sentido de la educaci—n
se integren en el ‡mbito pœblico de la
preocupaci—n. La perfectibilidad humana
y el desarrollo de la ciudadan’a son nada
m‡s que dos caras de la misma moneda,
objetivos complementarios de un mismo
emprendimiento de aprendizaje.

Bruner, en el marco de su apuesta por
una psicolog’a cultural, postula que la
cultura y la bœsqueda de sentido son las
verdaderas causas de la acci—n humana5.
De este modo, el avance cultural constituir’a
una condici—n primordial para el logro de
la deseada consistencia educacional,
proporcionando los fundamentos de una
conciencia colectiva que asegurar’a
profundidad al paisaje del aprendizaje.

revistaprelac

Una ciudad educadora
y de aprendizaje
permanente se

preocupa atentamente
de su escuela.

4 Bruner, J. (1990). Acts of Meaning. Cambridge, Massachusetts: Harvard
University Press, p. 11.

5  Bruner, ib’d., p. 20.

Las pr—ximas dŽcadas Ðcoincidentes con la inauguraci—n
de un nuevo siglo y milenioÐ merecen una historia
sustancialmente diferente de la del pasado reciente. Si
predomina la paideia Ðes decir, si lo social, lo cultural y lo
humano adquieren prioridad sobre lo econ—micoÐ, veremos
inaugurado un tiempo inclusivo, donde todos pueden habitar
la ciudad y buscar en ella su felicidad personal en la dignidad
y en la concertaci—n de intereses con todos los dem‡s
conciudadanos.

Esta ser‡ una autŽntica narrativa emancipadora en
la que todos est‡n llamados a participar en la edificaci—n de
la polis y en la construcci—n de una sociedad educativa; esto
es, totalmente de inclusi—n.

Este tambiŽn es un per’odo denso en el cual la continuaci—n
de sentido en el plano personal y la bœsqueda de significaci—n,
en el plano social, convergen en un œnico Ðy mismoÐ desaf’o.

En esta narrativa podemos discernir cuatro niveles distintos,
aunque secuenciales, en la cadena de valor ascendente del
proceso de creaci—n de sentido (Diagrama 1).

Diagrama 1.
Cadena de valor del proceso de creaci—n de sentido

INFORMACIîN CONOCIMIENTO APRENDIZAJE SENTIDO

Meta datos Meta informaci—n Meta conocimiento Meta aprendizaje

Simple
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Individuo
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Cualitativo

Comunidad
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dial—gica (Paulo Freire), y la educaci—n, en su prop—sito
predominantemente pœblico y democr‡tico, exigen un nivel
amplio de metaconocimiento en el cual el saber deja de valer
como simple objeto de conocimiento para integrarse
plenamente en sujeto del aprendizaje.

Finalmente, el cuarto y œltimo nivel elige el aprender a
aprender, es decir el metaaprendizaje, como elemento
propulsor de la conciencia creadora de sentido. Se trata de
la ascensi—n a un estadio superior de vida en que los
aprendizajes transformacionales tienen lugar no s—lo por la
prevalencia del habitus, sino sobre todo por la bœsqueda de
integridad, paradigma congregador que se opone a la
fragmentaci—n de la existencia y a la divisi—n mecanicista
de la vida.

La trayectoria sintŽticamente descrita, que tiene por
objeto la evoluci—n gradual desde una simple acumulaci—n
de datos hasta llegar al nivel superlativo de la conquista de
sentido, representa generalmente la triple madurez de la
condici—n humana en que tiene lugar el paso de lo simple
a lo complejo, de lo cuantitativo a lo cualitativo, del individuo
a la comunidad.

Estos tres pasos obedecen a tiempos y a ritos que cada
cultura decanta a su manera y segœn sus propios modos.
Salvo la diversidad de culturas y la pluralidad de
configuraciones de identidad, aquellas tradiciones son,
invariablemente, el resultado de viajes de aprendizajes que
se saldan por un crecimiento progresivo de la visi—n y del
sentido œltimo con que el ser humano descubre y reinterpreta
su singular relaci—n con una forma cualquiera de
trascendencia7.

El primer nivel es el que eleva la simple recolecci—n de
datos a la categor’a de producci—n de informaci—n. En esta
acepci—n b‡sica, la sociedad de la informaci—n es aquella
que se ocupa de la permanente transformaci—n de datos,
en el sentido de reordenarlos bajo la forma de informaci—n
transmisible al comœn de los ciudadanos: es la etapa de la
elaboraci—n de los metadatos que alimentan el sœper
abundante y enorme universo de la informaci—n que se
negocia como mercader’a fundamental de los medios de
comunicaci—n social.

El segundo nivel tiene relaci—n con la transformaci—n de
la informaci—n en conocimiento. El mito de una sociedad
neoprometeica y protocognocr‡tica, en que el conocimiento
es elevado a la panacea del desarrollo, fue pol’ticamente
consagrado en la Cumbre Europea de Lisboa, donde los
Jefes de Estado y de Gobierno participantes formularon la
cŽlebre Declaraci—n de la Europa del Conocimiento para el
a–o 2010 6. En este contexto, las infraestructuras y redes del
saber surgen como el motor de un nuevo dise–o de sociedad:
la sociedad del conocimiento. La aventura del conocimiento
corresponde a un esfuerzo generalizado de metainformaci—n
en la exacta medida en que se crea que la cognici—n agrega
valor de inteligibilidad humana a la materia prima
informacional.

El tercer nivel transita claramente desde un contexto
marcado por el ritmo acelerado de la oferta de la informaci—n
y de conocimiento al de una sociedad dominada por la
ecolog’a del aprendizaje; o sea, por la capacidad humana
de soportar un alto est‡ndar de bœsqueda educativa. El
aprendizaje, en su dimensi—n eminentemente relacional y

6 Las conclusiones principales de la Cumbre Europea de Lisboa, realizada
el 23 y 24 de marzo de 2000, est‡n elocuentemente formuladas en el
texto que consta en el respectivo comunicado final:
ÒLa Uni—n se atribuy— hoy un nuevo objetivo estratŽgico para la pr—xima
dŽcada: transformarse en el espacio econ—mico m‡s din‡mico y
competitivo del mundo sobre la base del conocimiento y capaz de
garantizar un crecimiento econ—mico sustentable, con m‡s y mejores
empleos, y con mayor cohesi—n social. El logro de este objetivo implica
una estrategia global que tenga por finalidad:
Ðpreparar la transici—n a una econom’a y una sociedad basadas en el
conocimiento, a travŽs de la aplicaci—n de mejores pol’ticas en el dominio
de la sociedad de la informaci—n y de la I+D [Investigaci—n+Desarrollo],
as’ como de la aceleraci—n del proceso de reforma estructural para
fomentar la competitividad y la innovaci—n y de la conclusi—n del mercado
interno [mercado œnico europeo];
Ðmodernizar el modelo social europeo, invirtiendo en las personas y
combatiendo la exclusi—n social;
Ðsustentar las sanas perspectivas econ—micas y las favorables previsiones
de crecimiento, aplicando una adecuada combinaci—n de pol’ticas
macroecon—micasÓ.

7 Ferry analiza c—mo la definici—n de una Òvida de conquistas personalesÓ
evolucion— a lo largo de la historia, desde los tiempos de la bœsqueda de
una Òvida buenaÓ, y enumera las respectivas mŽtricas. En Ferry, L. (2002).
QuÕest-ce quÕune vie rŽussie?, Par’s: Bernard Grasset.

La bœsqueda de
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1 Ver de CEPAL-UNESCO, 1991; y Mart’n Hopenhayn y Ernesto Ottone, 2000.12

UNA PERSPECTIVA LATINOAMERICANA

La educaci—n en la
actual inflexi—n epocal:

revistaprelac

Mart’n Hopenhayn
Fil—sofo, Chile.

DIMENSIONES INSTRUMENTALES
y dimensiones de sentido

Instrumento de unificaci—n cultural, semilla de progreso, base del capital humano o difusora
de la modernidad, la educaci—n ha llevado sobre sus espaldas un peso que la sobrepasa. Hoy
se arguye que una sociedad con buenos logros educativos, extendidos hacia toda su poblaci—n,
tiende a ser m‡s igualitaria en su estructura de ingresos, tanto por los retornos laborales a la
educaci—n como por el impacto positivo de Žsta en salud, conectividad, acceso a instancias de
poder, etc. Una sociedad educada tiende a contar con mayor cohesi—n social y mercados
culturales m‡s diversificados, y a crecer econ—micamente sobre la base de saltos en productividad
y no por la sobreexplotaci—n de recursos. Sobre su car‡cter de "gran eslab—n" existe hoy un
consenso difundido, tanto en la literatura del desarrollo como en el debate pol’tico1. A la pregunta
por el tipo de desarrollo que podemos impulsar, sobreviene aquella por el tipo de educaci—n
que podemos ofrecer y difundir.

Conforme reza el dec‡logo del d’a, esta centralidad de la educaci—n para la movilidad socio-
ocupacional y el desarrollo productivo resulta aœn m‡s decisiva con la importancia creciente de
la innovaci—n y el conocimiento en el proceso econ—mico. Tener educaci—n permite acceder a
trabajos ÒinteligentesÓ y participar en redes donde circula el conocimiento. Carecer de ella implica
recluirse en el analfabetismo cibernŽtico, resignarse a ocupaciones de bajos salarios y nada
gratificantes, y quedar privado de di‡logo a distancia, de nuevas formas de gesti—n y de gran
parte del intercambio cultural. El bienestar que augura hoy la educaci—n ya no s—lo remite a la
posibilidad de generar a futuro mayores ingresos a cambio de mayor capital humano, sino
tambiŽn se refiere al uso de habilidades adquiridas para ejercer nuevas formas de ciudadan’a,
convivir constructivamente en el multiculturalismo, combinar el v’nculo inmediato con el medi‡tico,
en fin, "agiornar" en la propia biograf’a el ideario progresista de la modernidad. Cuanto m‡s sea
democratizada y difundida la educaci—n, m‡s actualizamos ese ideario.




